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RUSUMO: A proposta deste artigo é a de refletir sobresargfio do grafite, transposto dos muros das
escolas para a sala de aula, em discussfes edscaticulturais. Com o suporte teérico de estudos
sociais, pedagoégicos e discursivos, propde-se hsendas possibilidades de aplicacdo didatica dos
grafites em escolas recifenses e a apresentacapotitss-de-vista dos sujeitos-autores dessas a&scrit
(grafiteiros) e dos sujeitos pedagégicos (diretquesfessores e alunos) sobre a mediacédo prompeida
grafite entre essas duas searas: escola e cidadetddologia do estudo, além da coleta de imagens
fotograficas de grafites em escolas recifensesliémpa aplicagdo de questionarios semi-estrutiwado
esses sujeitos, cujas respostas apontam aindaaqtielmente, para o resgate dos temas transvelssis
PCN's e para o repensar da educacéo de forma i@zaala atuagéo de seus agentes.
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Introducao

O grafite é uma escrita tipicamente urbana, quesyioaracteristicas
subversivase que, muitas vezes, é confundida com as pichaGbgsafite entretanto,
ao contrario das pichacées, ndo se ocupa apenaa cdtita socidl mas vai além dela
e busca a conscientizacdo coletiva, o que contgbun solugdes praticas para 0s
problemas sociais (COSTA, 1999). Essas escritascgAoebidas neste artigiomo
relevantes fontes documentais, representativaseatigios da cidade, de seus contextos

histdrico, social e cultural e do imaginario desssujeitos.
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Considerados os sujeitos autores e receptoressdessdtas inseridos nesses
contextos, buscamos, nandlise Critica do Discurso - AGDjuntamente com o0s
conceitos freireanos de educacdo e de culturajdabspara neste estudo, em que
grafites de muros de escolas recifensssritas urbanas com teor didatico que revelam
tracos socio-historico-culturais da identidade endaméria de um sujeito ou de seu
grupo escolar e comunitario, sdo objetos de estudo.

O objetivo geral é analisar, sobretudo com o sepedrico dos estudos sociais,
pedagogicos e do discurso, as possibilidades deagfb didatica dos grafites em
contextos educacionais de Recife. A pesquisa comta um corpus constituido de
entrevistas semiestruturadas com professorespisgtalunos e sujeitos-autores dos
grafites de trés escolas-campo, além de registodsgraficos dos muros dos
estabelecimentos escolares.

Na etapa inicial de desenvolvimento do trabalhmerfios um levantamento
bibliografico relativo dAnalise Critica do Discursca identidade, as escritas urbanas e
suas relacdes de sentido e pedagogicas. Para ensgwedesses diferentes pontos de
vista, temos realizado entrevistas semiestruturpods a grafiteiros (sujeitos-autores)
das comunidades e escolas publicas e membros dameme hip-hop visando a
reflexdo acerca do grafite em sociedade, em espsusaambientes escolares, e das
possibilidades de utilizacdo pedagdgica dessagasscr

Durante as primeiras etapas deste trabalho, janfaealizadas entrevistas
semiestruturadas junto a cinco grafiteiros de caodades populares que grafitam ou ja
grafitaram em ambientes escolas. As perguntas-cfaaaen as seguintes: “O que o0
grafite significa para vocé?”; “O que vocé expremsdazer um grafite?” ; “Como vocé
percebe os grafites na sociedade?” ; “Como vocéeperos grafites nas escolas?” ;
“Vocé ja grafitou em ambiente escolar? Qual/Quajs@uando vocé faz grafites em
ambiente escolar, faz o que quer ou o que pedenvapéfaca?” ; “Wocé acha que o
grafite provoca mudangas nas atitudes dos estigfaRi@r qué? Quais?” ; “Vocé acha
que o grafite pode contribuir para a educacaogé? Como?”; e “Se organizarmos
eventos sobre o grafite (oficinas, palestras et gostaria de participar?”.

Procuramos lidar com os discursos dos grafiteqossideradas as bases tedricas
fundadas naAnalise Critica do Discursoevidenciando as relacdes de sentido e de
identidade presentes nesses discursos, as quesioess e as possiveis relacdes
pedagogicas dessas escritas (dos grafites), etrasisposicdo dos muros escolares para

a sala de aula, como tema transversal de ensino.



Dentre os aspectos mais relevantes de discuss$ao,assconsideragdes sobre as
analises das respostas as entrevistas semiestlagujanto aos grafiteiros (sujeitos-
autores de grafites). Todos os grafiteiros resp@mdejue, para eles, o grafite contribui
para a educacdo. De suas falas, temos: “Pode maintmuito! Os alunos podem se
interessar mais pela escola”; “Sim, se for polipcaventiva, porque é uma ferramenta
de prevencdo também, e conhecimento do movimehtd”certo consenso entre 0s
grafiteiros sobre o papel social do grafite comonfo de sensibilizacdo e de critica
social.

Sobre a contribuicdo do grafite para a educaca@spsctos levantados pelos
grafiteiros, semelhantes as mensagens dos grafitemtrados em escolas publicas que
consideramos como 0s mais relevantes, foram osngegul) prevencao as pichacgoes;
2) diminuicdo da violéncia; 3) diminuicdo do preceito; 4) Educacdo Ambiental; 5)
valorizagdo da cultura local (fig. 1.); 6) incewtiva pratica de esportes e 7)
conhecimento do movimentbip hop conforme respostas as entrevistas. Essas
respostas levam-nos a resgatar os temas transveateai Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) que contemplam a Cidadania, o Meitbiente e os Direitos
Humanos (BRASIL, 1998). Esses elementos sdo impedapara se pensar uma
educacdo pautada em principios pedagogicos maisadéticos para formar o sujeito
para o conhecimento, a atuacdo e a valorizacaeuke direitos e deveres. Podemos
perceber ainda a possibilidade de desenvolvimentdifdrentes naturezas do contetdo
escolar que integram 0 ensino e a aprendizagem, gatesenvolvimento amplo e
equilibrado dos alunos por meio da integracao efiaties, conhecimentos, valores e
procedimentos (ZABALA, 1998).

2. Relacdes possiveis entre o grafite e a escola

Segundo Gitahy (1999), graffiti se insere naesignquando se transforma em
arte utilitaria ou quando se coloca a servico da pnoposta com fim educacional. A
discusséo pautada na cultura popular com a presien€aboclo de Lanca do Carnaval
de Pernambuco, encontrada na figura 1, sugerepeites diversidade cultural de uma
cidade e 0 avanco estético e ético dos pichadarepi@ diz respeito a arte urbana e a
liberdade de expressdo da cultura popular conglaistpor meio do grafite,
contemplando, assim, o eixo Cidadania apresentads PCNs (BRASIL, 1998).



Fig. 1. Grafite na Escola Estadual Jarbas PernambucacdeRE, 2010.

Podemos perceber que esses grafiteiros consideemiucacédo como vetor para
a cidadania e percebem a importancia de uma edudacgualidade para o nosso pais.
A contribuicdo desses grafiteiros para o0 ensintas@ossivelmente, pautada numa
pedagogia libertaria e em uma educacdo que podeibeon para diminuir as
desigualdades sociais, ha medida em que o sujiém@iz, por meio do grafite, pode
se expressar e afirmar sua identidade, tendo ae@ssdiscursos publicos que, muitas
vezes, sao silenciados por ndo serem os discuasoslites simbdlicas, ou seja, aqueles
que exaltam, por exemplo, o consumismo e a supetizecao do capital, e sim criticas
sociais que se ocupam com os interesses do powooSEssim, os poderes de elite
bloqueiam tais discursos populares por meio décpsatle censura.

Orlandi (2007) trata a censura como um impedimeldosujeito de ocupar
posicdes consideradas proibidas e de gerar semtiddsdos; entdo, a censura procura
estancar os movimentos social e historico do sental producdo da identidade dos
sujeitos. Quando as vozes daqueles que proferehisaurso sdo apagadas acontece o
silenciamento. Os poderes simbdlicos, por meio dissursos e praticas sociais
manipuladores, exercem sobre as minorias o seu gedslenciamento.

Segundo van Dijk (2008), a educacdo € um dos irapt$ campos do poder
simbdlico. Ele afirma que é muito dificil distinguentre uma aprendizagem que
realmente serve aos estudantes, para sua vida dutea, e a doutrinacdo das
ideologias de grupos ou organizacdes poderosas ongdade, ou ainda, uma
aprendizagem que impede que os alunos desenvob@mposencial critico. Diante das
perspectivas pedagodgicas que percebemos nas arddiseespostas dos grafiteiros as
entrevistas semiestruturadas, pudemos verificarsailpilidade de utilizacdo do grafite
como recurso didatico e como tema transversal smenrespeitando as diversidades
inerentes ao cenario escolar.

Sabemos que as salas de aula ndo possuem sujgigds € sim uma grande



diversidade, e que as salas de aula das escolbhsagitbmo as do Grande Recife sao
compostas por minorias: afro-descendentes, moradiwmdavelas e periferias, pessoas
de origem popular. Nessa situacdo do contexto asctdz-se necessario que o0s
recursos didaticos tenham em vista 0 processo ®ducascolar com énfase na
aprendizagem do aluno. Nesse processo, o educarndosi a atribuir significado a sua
aprendizagem e a agir socialmente como sujeitaaunto.

As reformas educacionais no ambito das politicasligas e também os
estudos pés-modernos sobre educacdo apontam, tanga@m a emergéncia do
reconhecimento da diversidade identitaria dos auwmmo elemento imprescindivel
para pensar formas de ensino que respeitem e ateadanecessidades de quem
frequenta a escola, assim como os diversos costeéldoonde emergem os referidos
sujeitos. Mas € preciso que 0 sujeito saiba reafirsmsua identidade e tenha espaco
para seu discurso. Em virtude disso, a concepcdampdlerna de identidade requer
estratégias pedagdgicas para lidar com os diferemiesala de aula (MOREIRA, 1982),
contemplando a complexidade do ser humano e suaigade.

E nesse contexto que podemos perceber a posdigilida grafite como um
recurso didatico, visto que ele se aproxima dadadé das periferias, daqueles que séo
oprimidos, como nomeava Paulo Freire (1988), poigrafite se ocupa com o0s
problemas e interesses das minorias. Como deabardog grafiteiros entrevistados: [0
grafite] “é uma forma de educar os jovens porqgae sé interessam”. Portanto, a escola

tem que oferecer uma educagdo que contemple osssés do publico que ela atende.

3. Entre as bases tedricas e a analise critica dyafites: as contribuicdes da ACD

Segundo van Dijk (2008), Analise Critica do Discurse ACD — € um tipo de
investigacdo analitica discursiva em que o abusopalder, a desigualdade e a
dominagdo sao estudados na tentativa de entendesu@as representacdes, as
reproducdes e as formas de combate a essas maheidasninacao, utilizando, para
tanto, textos orais e escritos considerados sentgxtos social e politico. Para ele, a
“[...] Andlise do Discursem si ndo é umnmétodo antes, constitui um dominio de
praticas académicas, uma transdisciplina distréoyior todas as ciéncias humanas e
sociais.” (DIJK, 2008, p. 11).

Por se tratar de uma investigacao pautada em pnablsociais, seu papel diante

da sociedade e seu carater interdisciplinar, a A&Glbase tedrica aliada aos estudos de



Paulo Freire, que também sdo considerados comortampes contribuicdes para as
ciéncias da educagédo e para as ciéncias sociais.

E importante ressaltar que, na ACD, um discursoénanalisado apenas como
um objeto “verbal” autbnomo, pois todo discurscaesituado cultural, historica ou
politicamente, ou seja, esta situado em um detadircontexto (DIJK, 2008, p. 9).
Considerando isso, podemos inferir que os discues@s praticas pedagdgicas sao
disseminados de acordo com a perspectiva pedag@gieaos norteiam e com o
contexto em que as politicas de educacéo sao itapksme praticadas.

Retomando as respostas dadas pelos grafiteirosentsvistas, pudemos
perceber, de modo geral, que o grafite é vistospséus sujeitos-autores como “uma
arte”. declaracdo presente em todos os discursesentrevistados. A percepcao de
grafite como arte ou como linguagem e ndo comaiy@ssao se opde a percepcao dos
poderes legislativos e elitistas que disseminansaudso manipulador de que o grafite
€ um crime semelhante ou igual a pichagédo paragoeiedade perceba o grafite como
algo transgressivo que deve ser apagado, caladdigd 65 da Lei 9.605/98 define que
tanto pichacdo como grafite sdo crimes ambientaiietermina detencao de trés meses
a um ano e multa, embora até agora ninguém tedbgpseso por causa disso (0 mais
comum € um acordo em que o “criminoso” doa cesagas para cumprir a sua pena).

Historicamente, silenciar a voz do povo sempreuimia forma daqueles que
estdo no poder manter o controle sobre a grandsandes oprimidos por meio de
discursos ideoldgicos elitistas. Compreender aibiggm como prética social é entendé-
la como uma forma de acéo historicamente situadmss® modo, os discursos séo
constituidos pela estrutura social ao mesmo tempaj@e é constitutivo dela, numa
relacdo dialética entre discurso e sociedade. (R RAMALHO, 2006).

A trajetoria historica da disseminacao dos disaireanipuladores € uma forma
de poder em que o0s discursos e as praticas csltdas classes mais baixas da
sociedade precisam ser silenciados e discrimingdoa que os discursos da elite
simbdlica sejam os discursos de todos em comursgjay perpetua-se, com eles, uma
relacdo de poder. Van Dijk (2008) define poder alocomo o controle de um grupo
sobre outros grupos e seus membros. Os discursadadges populares, muitas vezes e
ainda que inconscientemente, disseminam a ideotlgadiscursos elitistas, ao calar a
sua propria voz e ao ignorar sua identidade. PRudire (1988) explicava que os
oprimidos, muitas vezes adaptados a opressado, tesméberdade e reproduzem os

discursos e préaticas dos opressores, com maissidésle, porque tem nos poderosos



um “testemunho de homem”, alguém a quem devem rsegexemplo e se apropriar
dos mesmos discursos.

Van Dijk (2008) afirma, por sua vez, que os disosrdas elites também
aparecem em livros didaticos e argumenta que, agdsdventos tecnoldgicos e
midiaticos, os discursos mais influentes sdo oswailos por intermédio da educacéo,
ou seja, aqueles discursos que sao veiculadosivros didaticos, aulas, muros das
escolas, videos didaticos, outras midias etc. Asssralunos, diariamente, enfrentam
leituras obrigatérias dos unicos livros didaticage qecebem, contendo discursos que
sdo massivamente inculcados como discursos daaescol

Entdo, podemos notar que as elites detém os cargafik devem ser ditos e,
portanto, detém o conteudo “preferencial as merdegiublico. Até porque, ndo sédo o
suplente de um politico, um repérter ou um profespeem define os discursos
dominantes, mas os lideres dos grupos dominanieseja, aqueles que, por exemplo,
desenvolvem o curriculo dos livros didaticos e dhicacdo, (DIJK, 2008). E
interessante notar, também, que mesmo quando hdsnaigbates no alicerce, isto €, na
familia, entre amigos, nas colunas do jornal, rs®las e universidades, na TV, nos
bares e nos 6nibus, geralmente as discussdes sdadis. Os verdadeiros modos
alternativos de formular as questdes polémicas emal qqdo tém acesso a midia
corrente, portanto, nao tem forca politica.

Segundo van Dijk (2008), o discurso controla astegrmue, por conseguinte,
controlam as acfes. Para os poderosos, controldisasrsos € crucial para manté-los
no poder e manipular a grande maioria submers@&npopara esses poderosos, 0
primeiro passo € controlar os contextos, pois, eldsenciam os discursos. Por isso,
precisamos examinar detalhadamente as maneirasrdeaacesso ao discurso publico
esta sendo regulado pelos que estdo no poder. (RIBB). A exposicado de grafites
pelo espaco urbano significa tornar publico os wises dos grupos de pessoas de
origem popular, aqueles que pertencem as classesskida sociedade. Esse contexto
vem, historicamente, sendo percebido como um ctmtgxe ndo € conveniente para os
que disseminam os discursos manipuladores de utea el

Porém, esse mesmo contexto tem conquistado peesp@rentes atualmente
na sociedade. Quando percebemos o grafite, eadodaa que, historicamente, foi vista
como transgressao, comecar a ser visto socialnsene “arte”, assim como declaram
os grafiteiros entrevistados, verificamos que aeslacle esta passando a recepcionar os

discursos e culturas de grupos de classes maiadyaliscurso das favelas e periferias,



gque passam a conquistar poder e espaco na sociéttadea 20 de agosto de 2008, na
Camara Federal, foi aprovado o projeto de Lei da6deputado Geraldo Magela, que
reconhece o grafite como manifestacao artisticas, Mase € apenas um passo para a
emancipacao dos discursos desses grupos de mid@mds da sociedade atual.

Dentro desse contexto social urbano, estdo os @spesrolares, visto que a
escola precisa ser um vetor da educacao e queodta ger utilizada como aparelho
ideoldgico do estado ou como forma de emancipagia p cidadania. Entdo, as
necessidades do aparato do estado devem ser cadsisiepois a escola ndo responde
apenas as necessidades do capital, mas mantéméguin pegitimidade e ideologias
por ela estimuladas. (APPLE, 1989). Perante asessdades do capital” que a escola
atende, as mesmas necessidades que sdo percaisddisaursos publicos das cidades
em painéis espalhados pelos espacos urbanos par deeidiversas formas de
linguagens, onde ficam os interesses das claspedapes que ndo manipulam o capital
do estado, mas de quem séo cobrados impostos gitasmezes, ndo sao revertidos
para seus interesses, e que, sobre tudo, ndo possiesso a maioria dos discursos
publicos para expressar suas opinides?

Paulo Freire (1988) referia-se a dois tipos deagedia: a pedagogia dos
dominantes, em que a educacao existe c@midica da dominaca® a pedagogia do
oprimido, que necessita ser realizada, na cuaducacado surgiria como pratica da
liberdade. Ent&o, discursos e praticas pedagogicaem revelar os objetivos da
educacéo e em que perspectiva a pedagogia est@aaut

A escolha de recursos didaticos que consideramber gaévio do aluno e a
origem de seu grupo sugere um trabalho politicprdfessor em que o aluno deixa de
estar no lugar de oprimido pelo sistema modelgukmironizador e excludente, para ser
sujeito da sua prOpria construcdo de conhecimentaprendizagem, um sujeito
pensante, ativo e autbnomo, alguém que possuigecend valoriza sua identidade e a
identidade de seu grupo de origem.

A escola precisa, pois, atender aos interessesiale@nunidade, ser vetor de
uma educacdo libertadora que abra espaco para ramsfode expressdes dos
componentes das camadas populares a que atendscofa erecisa, entdo, estar
sensivel para dialogar com tudo que ha de reals®ritio na cidade e ndo tentar
“moldar” o espaco urbano. Dialogando, entdo, cabo¢r grafiteiras que possuem sua
identidade e sua forma de expressdo, a escola ¢geidar de ser uma instituicao

organizadora de seu espaco interior de forma iacdadoltar-se para a sociedade num



mundo real e diversificado, dando um passo a nmaislieecdo a novas descobertas e
trocas de saberes (ORLANDI, 2004).

O aluno, por sua vez, mais aproximado de sua viaénde tudo que ele percebe
no espaco urbano, por meio do grafite, tem maisgesp liberdade de expressdo de
suas identidade e territorialidade, e essa pedagumgle facilitar o seu aprendizado pelo
potencial discursivo que o grafite possui e pelariomidade de desenvolver sua
imaginacédo, criatividade e comunicacdo, opondo-sgna pedagogia transmissiva
carregada de ideologias que moldam os alunos é&®sses da elite. Surgentdo, a
possibilidade “de uma pedagogia problematizantede de uma ‘pedagogia’ dos
‘depositos’, ‘bancéria™. (FREIRE, 1988, p. 156).

A aplicacdo didatica de grafites pode vir a seawpcao de abordagem dos
temas transversais no ensino e um implemento balli@do professor em sala de aula
propiciando alternativas pedagdgicas que levem gsdessor a uma pratica docente
mais emancipatdria e a escola a uma aproximaca@aiderso e da realidade vivenciada
por seu alunado — nesse sentido, a educacao stecaaia como uma alternativa de
acao para a pratica educativa libertéaria.

Muitos grafiteiros tém experiéncias em oficinas oarte-educador ou educador
social por meio de oficinas de grafite no Progr&seola Aberta, que realiza atividades
lidicas com temas transversais nos finais de sesrarescolas publicas (Brasil, 2007).
Podemos, dessa forma, descobrir cidaddos que podeniocar experiéncias e
incrementar o trabalho docente, principalmentedajua melhorar a qualidade da
educacdo em nosso pais: os grafiteiros, tais caue ja foram entrevistados durante
esta pesquisa. A experiéncia compartilhada ajudiemabém, a aprender ou construir
sentidos de forma mais ludica e divertida.

Portanto, a abordagem dos grafites como tema &ess@ve como recurso
didatico nos leva a discussdo sobre 0 acesso awsirglhs publicos como um
contraponto ao abuso de poder por parte das siitéslicas, e nos faz refletir sobre as
possibilidades de combate a uma pratica pedagdgictudente a servico de tal

dominacao, por meio do grafite na educacéo.

4. Considerag0es finais

Podemos concluir, parcialmente, que diariamentdéepsores trabalham com

alunos que possuem diferentes necessidades dediapigem, expectativas e niveis



socioculturais diversos e que um dos maiores aesdh escola que podemos perceber
refere-se ao que Paulo Freire (1988) nomeava “gedodaancaria”. Ele explicava que a

concepcao bancaria de ensino é aquela que edwca passividade, para a acriticidade
e, por isso, € oposta a educacéo que pretendargriwaza autonomia.

A “educacédo bancaria”, que “deposita os conheciagntondiciona o aluno a
se adaptar ao mundo, aceitando a opressao dosfgatiés governantes, das elites
simbdlicas ou de quem os possa oprimir. Dessa fasmaprimidos apenas reproduzem
os discursos dos poderosos, para que trabalhermpram as leis, sem nem mesmo
poder questionar o préprio papel que ocupam nadade e o0s seus direitos e deveres.

Para oprimir os membros das camadas populareitesssembolicas fazem uso
do discurso publico, e um dos campos utilizadogéugacao, para controlar as mentes,
como explica van Dijk (2008). Ele afirma que issis fiaz perceber a importancia da
Andlise Critica do Discursgue, sendo feita de forma sofisticada, € capdbrdecer
um estudo detalhado e também explicar porque esirdizs de elite tém as estruturas
que tém, e como essas estruturas afetam as memtpébtico e as suas acdes. A
educacao bancaria nomeada por Paulo freire (19§®y&nto, uma forma de, por meio
da educacéo, exercer a dominagéo.

O grafite tem como uma de suas propostas a seradib coletiva e a critica
social diante dos problemas vividos pelas minodassociedade e se ocupa com 0s
interesses daqueles que possuem menos oporturddatiecurso publico, além de ser
hoje considerado como uma linguagem e uma mangfsiatistica.

Portanto, a partir das analises das entrevista® jaos grafiteiros (sujeitos-
autores), podemos considerar o grafite como umiyEssecurso didatico e tema
transversal no ensino, que incremente o trabalhproi@ssor e que colabore para uma
pedagogia oposta a “educacdo bancaria”, e, poregoide, os grafiteiros como
cidaddos com potencial de colaborar para a meldareducacéo do pais. Porém, ainda
h&a muito a ser discutido sobre a possibilidade st® do grafite em sala de aula e

esperamos, com nossos estudos, contribuir para isso
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