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Resumo: As praticas educativas atuais demonstram um cloriptescritivo, néo
permitindo que haja o pertencimento da cultura -bfesileira nos conteudos
programados. Assim, a escola com seu discurso ltegeme pautado nas politicas de
embranquecimento fortalecem as desigualdades secraciais. Entéo, a Lei 10.639/03
objetiva divulgar o Ensino de Histéria da Africadas Culturas Afro-Brasileiras nas
escolas de educacéo basica. Com isso, 0 objetieoedar que contetdos estdo e quais
deveriam estar sendo transmitidos nas escolas solreltura afrobrasileira, mais
especificamente, aqueles que se referem as cdp@ésu advindas da religido. A
pesquisa é qualitativa, esta fundamentada na metpdodo Vygotsky e na técnica
utilizada por Rey, e 0s sujeitos sdo os jovendgagientam Casas de Culto aos Orixas.

Palavras-chave:Educacéao, cultura afrobrasileira, curriculo.

Introducao

Pensar na educacao brasileira requer uma atengituloga sobre a entrada e
permanéncia dos negros nas escolas, primeiro petiigio de escravos e depois pelas
politicas de embranquecimento. Mesmo assim, de aito peculiar, para poder se
constituir e salvaguardar sua cultura, os negrogatgam de espacos, tais como 0s
terreiros de candomblé, onde puderam preservaidsmiidade, estabelecer lagos de
solidariedade, nutrir a auto-estima, despertar @araportancia da negritude, ter
confianca nos membros do grupo e, acima de tudoscé&ncia do legado da
ancestralidade que envolve seus costumes, valmag;as, tradicdes, conhecimentos,
organizacfes sociais e individuais, que foram oisoadas durante séculos. Alias,
conforme nos lembra Souza (2006), os resquiciote dasdo de proceder com 0s
negros e a historia estereotipada transmitida pelaria escola, contribuem para a
existéncia de preconceitos e desigualdades raciais.

Conforme, Bittar e Ferreira Jr. (1999) o procedstbhico da educacéo brasileira

se deu, primeiramente, com 0s jesuitas, que vipeamo Brasil no intuito de arrecadar
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fieis, a partir de uma medida chamada de ContrafRef. Ela consistia no
aculturamento e no ensino das primeiras letragiascas de diversas etnias como 0s
indigenas, que eram arrancados de seus pais; &ifés de Portugal e pardos. Nessa
primeira leva as Unicas que ficaram de fora forancéancas negras (filhos de
escravos), cabendo-lhes uma outra forma pedag@astequese.

No entanto, através das fontes bibliograficas, fedebservar em quao a
educacao dos negros foi negligenciada por umalai#eca e eurocéntrica. A histéria
sucumbiu fontes importantissimas sobre o proces&scblarizacdo do negro e o que se
pode ter noticias, é que negros comecaram a selagszados no periodo colonial; o
gue nos faz supor que nem sempre a catequeselficaforma de educar os negros e

indigenas no Brasil. Como nos aponta Santos (2@84 processo nao foi divulgado:

O estudo, por exemplo, da conquista da alfabetizpgé esses grupos,
os detalhes sobre a exclusdo desses setores tiascihess escolares oficiais, 0s
mecanismos criados para alcancar a escolarizagéml,0fa educacdo nos
quilombos, a criacdo de escolas alternativas, gewrida emergéncia de uma
classe média negra escolarizada no Brasil, as cia@mrescolares nas primeiras
escolas oficiais que aceitaram negros sao temasatgm de terem sido
desconsiderados nos relatos da historia oficiabdiacacdo estdo sujeitos ao
desaparecimento. (Santos, 2001, p. 2).

E verdade que se encontra certa caréncia na tiajetfucacional dos negros no
Brasil, contudo vamos nos deter em algumas fomtesnéradas como menciona Bittar
e Ferreira Jr. (1999) sobre as grandes fazend&onganhia de Jesus, cujo modelo
colonial portugués estabelecido sustentava-se tifundio, na escraviddo e na
monocultura voltada para o mercado externo. Ostgsuhegaram a conclusdo de que
era inviavel manter indigenas como escravos utileeos apenas para fins econémicos
e religiosos, acarretando no aumento das escrééagajricanas nesses latifundios. Em
meados do século XVIII, numa fazenda localizadaSanta Cruz (RJ), um enorme
latifindio de grandes empreendimentos, foi a Uaié@plantar o ensino das primeiras
letras a filhos de escravos negros no Brasil. Eas@o inicial consistia em exercicios
de memorizacao e repeticdo. Era importante tambéntena disciplina, que quando
nao cumprida acarretava consequéncias punitivastiaas;as negras podiam ir para o
“tronco” e sofrer violéncia fisica.

Neves (2006) aponta que houve uma instrucdo pulaitiaulada e destinada a
escolarizar negros e indios, estabelecida em I&8b#Junicipio Neutro da Corte e nas

provincias de Mato Grosso e Minas Gerais, ondeutliam politicas publicas de



afirmacdo racial e social com o objetivo de comstimn perfil de identidade e definir
grupos sociais a partir da escolarizacdo. O aesatta que, ja naquela época, muitos
professores estavam preocupados porque ndo sademtdm a entrada de mesticos,
negros libertos e alguns escravos no ambiente axsadgbenas a provincia de Minas
Gerais permitiu a entrada de negros escravos mdaggmnbora a Lei fosse comum as
duas provincias e a Corte Imperial, pois aindadetarminante que a crianga negra
escrava estava proibida de entrar na escola. Q@g&eva a refletir sobre a questao de
que a cor e a raca ndo eram condi¢cdes primordaaes @ acesso a escola, mas sim a
posicdo social dos negros como escravos acarrs¢gvagacao no ingresso escolar.

Santos (2001) aponta que negros livres ou libeitdseam direito ao ensino
publico primério, desde o Segundo Reinado. Contadecreto n° 1331-A de 17/02 de
1854 e o Decreto n° 7.031-A de 06/09 de 1878 nefes® apenas a negros livres. Mas
h& casos como o de Campinas em que escolas pUddieasm reservadas para negros
livres e escravos; donde se pode concluir que Dasretos ndo eram universais,
ocorrendo situacdes isoladas em tempos e espdecandes por todo o Brasil. Segundo
a autora, esses casos nao poderiam ter acontexifbynda geral, porém uma parte da
populacdo negra recebeu instrucdo de pessoas resxids e teve acesso a escolas
publicas e particulares. Isto nos faz supor queraashda de alunos negros fomentou a
entrada de homens e mulheres no magistério n@idécséculo XX.

Ademais, durante o século XIX, a partir da Lei dentfe Livre (1871), a qual
instituia que os senhores ficavam responsaveis guilaacado dos filhos libertos de
mulheres escravas, comecou a ser pensada umaauspara essas criangas. Porém, no
mesmo ano, foi promulgada a Lei n® 2040 em quesmerficava a cargo do governo,
mas para isso as criancas tinham que ser entreguesi@do, ou tiradas do seu
proprietario por maus-tratos. Todavia, ndo houveadio feita pelos senhores e, muito
menos, criangas entregues ao Estado. Assim, faedos foutros planejamentos para e
educacédo dos negros forros, mas vetados por utedatifundiaria que ficou temerosa
com a condicdo que eles assumiriam socialmente tisgisaem patamares de
escolaridade que promovessem esclarecimentos gaasitoacdo politico-econdmica
do pais.

Os negros entram no século XX supostamente abalidagia escravidao, mas
sem emprego, sendo substituido em grande parten@ade-obra européia e ainda,

submetido ao processo de branqueamento do pags.ifstisive, sustentado pela lei da



evolucdo das espécies de Darwin, que era a refaréeatifica de todo e qualquer pais
economicamente desenvolvido.

Mualler (1999) a partir do estudo feito com fotos pl®fessoras na primeira
republica revela que era consideravel o niamerordéegsoras e professores negros
existentes no Magistério, entretanto observou quéahdesigualdade entre homens e
mulheres brancas; e ainda, que o professor negnoeava melhores posicoes que as
professoras negras. Contudo, o pensamento eugestatzeleceu um padréo de corpo,
como um dos pré-requisitos para 0 ingresso ao Mam@s o que diminuiu
consideravelmente o numero de professoras negsmsstalas publicas. Além disso,
nenhum sistema educacional favorecia a permanéecigegros(as) no magistério; que
acabaram excluidos e marginalizados.

Tal dinamica nos faz refletir sobre a formacao & sociedade preconceituosa
e racista ndo declarada, no entanto, feita atrdeéssteredtipos e imagens construidas
ao longo desse processo.

ConseqglUéncias destes pressupostos: uma sociedade define branca,
uma sociedade que nega a contribuicdo civilizatafiwana e indigena, uma
sociedade que nao integra as civilizagbes que stiteem, uma sociedade que
se nega ser racista, uma sociedade onde falar e qeconceito; uma
sociedade onde dizer-se negro é ser inferior; umogedade que néo valoriza,
nao respeita o outro. (Siqueira, 2006, p. 23)

A implementacéo da Lei 10.639/03 nos curriculos edares

Foi grande a luta da inclusdo dos negros nas asbraileiras, durante o século
XX, pois para uma sociedade com referencias etmoc&nvoltada para a cultura
européia e estadunidense, ficou dificil inclui-lDeste modo, o processo educativo dos
negros trafega pela exclusdo e discriminacdo. Mesemalo incluido nas escolas
publicas, ele sofreu e sofre até hoje retaliac@sselprocesso.

Porém, muitas sédo as conquistas do povo brasitigrtre elas a Lei 10.639/03,
ampliada pela Lei 11.645/08 que apresenta o objetes divulgar o conhecimento da
origem do negro e de seu processo historico, taritmial, como contemporaneo, nos
curriculos escolares. A Lei 10.639/03 abre espay@a jpjue negras e negros sejam
incluidos nas propostas curriculares como sujehgddricos na construgdo da
identidade brasileira e com isso pretende rompen visdo estereotipada e

folclorizada que se tem sobre a historia e cukifriaana.



Nesta perspectiva, segundo Siqueira (2006) os msuproduzidos pelo
professor e pela escola sobre o tema africano ebadisileiro passa a envolver,
necessariamente, a estrutura pedagdgica e um eogapsobre a educacao referente a
trajetéria do negro no Brasil; 0 que implica naisée do curriculo escolar e materiais
didaticos, na formacdo dos docentes, em politgfasvas para a permanencia de
alunos negros em escolas e universidade, e todatabeiicdo histérica dos negros até
os dias atuais.

Diante deste panorama, algumas inquietacdes ac@Emnansformam-se em
guestdes: como 0S jovens negros irdo se percebeas simagens divulgadas nos
materiais didaticos sdo apenas a de escravos? lorngo falar de suas lutas,
conquistas, resisténcias, tradicfes e principiafe@s negras e negros que fizeram e
fazem histéria do Brasil como Luiz Gama, no séeddl, com suas poesias politicas e
satiricas sobre a aristocracia e os homens de mladépoca? E a negra Zeferina do
Quilombo do Urubu, no subdrbio de Salvador no seXilX, em que foi muito
importante, em especial para as “mulheres de sgodis também atual na manutencéo
da tradicdo africana e é referencial de poderistéesia contra as exclusdes sociais de

sua época como nos diz Barbosa (2003):

A lider Zeferina teve participacéo efetiva na lesaravista colonial. A historia
dessa guerreira e quilambola € algo vivo no imagirda comunidade local, que tem o
poder de registrar a memoria de luta desse quilorapsentado por Zeferina como
lembranca de uma heranca subversiva e de um rei@rele superacdo das injusticas e
exclusdes sociais atuais. Mas, até agora, estarihiste luta foi apenas incluida nas
entrelinhas da historiografia oficial e € supedliciente mencionada pelos historiadores
comprometidos com a questao racial. (Barbosa, 20023)

Onde estdo as pessoas que fizeram historia nol,Bnaas que através do
“discurso branco” ndo estédo presentes nos livrdatidos, nas falas dos professores e
demais veiculos de informacdo que circulam derdrestola? Quantos jovens negros
podem se perceber guerreiros em meios a tantasindisacOes existentes que
perpassam a educacao brasileira em toda sua es#utu

Questdes desta natureza compdem o estudo deselovpiniio ao Laboratorio
de Estudos Afro-Brasileiros (LEAFRO) NEABI/UFRRJ lgepesquisa Cultura
Afrobrasileira e Praticas Educativagujo objetivo € revelar que contetdos estdo e
guais deveriam estar sendo transmitidos nas eseobme a cultura afrobrasileira, mais
especificamente, aqueles que se referem as cdpfrdsuadvindas da religido.

O terreiro como um espaco pedagdgico



Por todo o tempo da escravidao os africanos cudtnaseus deuses nas senzalas
e mantinham suas tradigcdes, mesmo sendo “cate@sizddto porque a cultura é algo
que nao se “tira” de uma pessoa, ela constitucenétituida pelos individuos que dela
fazem parte. Deste modo, a cultura brasileira qakeaessada pela africana precisa ser
reconhecida e apreciada por todos, principalmesténdividuos ligados ou mesmo
responsaveis pelo estabelecimento e desenvolvindentducacao no pais.

Nesta perspectiva, o terreiro de candomblé tradugrs um espaco no qual o
negro se vé como individuo atuante e sua persaaid formada a partir de valores e
tradicbes alimentadas pela cultura afrobrasiléaputo e Passos (2007) apontam a
importédncia da lingua yorubd para a manutencdo rpepmcdo da cultura nos
individuos, pois a partir da linguagem é que sesiton o laco de identidade e
pertencimento, por exemplo, no candomblé entrallossfde santo; “terreiros como o
llé Omiojuard, de Mé&e Beata, percebem a traducamoc@arte necesséria do
conhecimento e da manutencdo da tradicdo” (Captrassos, p. 99). E é através do
saber dinamico e participativo que a casa atensi@macipios de incluséo, integracéo e
respeito a diversidade, as diferencas. Nado ha wstuna didatica, de imitacdo, mas
uma pratica que se vale no fazer cotidiano, ritiath e simbdlico; transmitida do mais
velho para o mais novo por via oral.

Deste modo, a religido de matriz africana foiazage resgatar a identidade
desse povo, através da educacdo em grande pagtesegestabelecia principalmente
com a transmissdo oral dos mitos africanos, poigosiglos cantos e histdrias estao
ligados a vida cotidiana, transmitindo principiosatores a criangas e jovens. A fala
ganha forca, sentidos, significados e orientac&a pada a vida. No terreiro contar
historias dos mitos faz parte da educacédo da @jgmgssibilitando a convivéncia e
solidariedade. A mitologia no terreiro passa porauproposta pedagogica que
possibilita a saude integral, a cidadania, a ligguog a arte, o cuidado com o meio
ambiente e o desvelar da origem do povo brasiléditavés do mito se pode ensinar a
vida e saber que se pode transforma-la, conforrsemmastra Machado em seu artigo
Mitos afro-brasileiros e vivéncias educacionais, disponivel em:

http://www.smec.salvador.ba.gov.br/documentos/nytifs

Compreender a mitologia africana passa pela neleelside apreensdo de
outras realidades. O ser humano né&o foi constrdédom Unico elemento da natureza.
A construcdo foi de um ser sintese do mundo, &intles elementos universais. O
pensamento africano, destacadamente a mitologiaye seomo reflexdo para
aproximacdo ou reconciliacdo da cultura com a @éncom a Filosofia, com a



Psicologia moderna e com a vida, na elaboragdoaberess e fazeres e as praticas
educacionais. (p.6).

Perspectivas dos jovens frequentadores de terreisobre a cultura afrobrasileira

Ao refletirmos sobre o sistema educacional brasilggercebemos que muitas
praticas racistas, discriminatorias e preconcedgtsi@gnda sédo reproduzidas, devido ao
curriculo engessado e tradicionalista. Isto faz cqoe os alunos negros néao
estabelecam uma relagdo de pertencimento com delcms programados e ainda
vivenciem situacdes que os deixam vulneraveis ticpsadiscriminatorias, interferentes
no seu desenvolvimento psicolégico.

Ao pensar na educacgao brasileira e no espaco ensejeacontra o Instituto
Multidisciplinar - Universidade Federal Rural dooRile Janeiro — Nova Iguacu, na
Baixada Fluminense, onde o numero de terreirosgeifisiativo e seus jovens tao
estigmatizados pela midia como “ndo quererem nadaidh” ou por muitas vezes
marginalizados € que se pensa em uma metodologipegeba este jovem atuante e
consciente na sociedade:

O elemento-chave do nosso método, decorre diretanten contraste
estabelecido por Engels entre as abordagens ristigale dialética para a
compreensao da histéria humana. Segundo Engelstusalismo na analise
historica manifesta-se pela posicdo de que sonwmiatureza afeta os seres
humanos e de que somente as condi¢cdes naturaigss@eterminantes do
desenvolvimento histérico. A abordagem dialeticdnidindo a influéncia da
natureza sobre o homem, afirma que o homem, porestjaage sobrea natureza
e cria, através das mudancas nela provocadas, nondgdes naturais para sua
existéncia. Essa posicao representa o element@af@wnossa abordagem do
estado e interpretacdo das funcdes psicolégicasristgs do homem e serve
como base dos novos métodos de experimentacaoliseagée defendemos.
(Vygotsky, 1998, P. 80)

A pesquisa de cunho qualitativo estd fundamentaol® pressupostos de
Vygotsky (1998) que sugere trés principios basiaaalisar processos e nao objeto, ou
seja, andlise do movimento sdcio-historico do smjedistinguir explicacdo de
descricdo, isto €, desvelar a dindmica-causal pdprendendo apenas as aparéncias
mais comuns; desvincular do “comportamento fosglli¥, ou seja, manifestacées do
comportamento que por meio de varias repeticOeyams tornando-se mecanizadas,
automatizadas.

A técnica que operacionaliza a pesquisa sustentaséUnidades de Sentido”,

conforme propostas por Rey (1997). Em nosso cgsecd&o apenas uma pergunta



deflagradora permite a realizacdo da andlise das @®s sujeitos entrevistados a partir
de suas expressoes, as quais integram um conjiveica de configuracdes reveladas

no decorrer da prépria investigacéo. Os sujeitoga&ns de 10 a 24 anos de idade que
pertencem &asas de Culto aos Orix&® Municipio de Nova lguacu.

Segundo Gomes (2005) deve-se levar em conta quespaco escolar sao
construidos sujeitos sociais e individuais. Assirescola € um espaco de formacéo que
esta para além do que curriculos, disciplinas asesl conteddos, provas e regimentos
podem proporcionar. Essa construcdo se da tambéas pelacdes interpessoais
professor-aluno, aluno-aluno, aluno-escola; enficonstituintes das identidades
pessoais. Cabe ressaltar que a identidade naaticast sim parte do ser se reconhecer
como tal, portanto é algo que esta sempre em cgasire que € interferido a todo o
momento pelo social, cultural, antropoldgico, riekyp etc. Por isso, a importancia de
trabalhar relagbes complexas dentro das escolasequalvam género, raga, etnia,
classe social, religido dentre outras.

Entdo, respaldada pela Lei 10.639/03, escolhidampo da pesquisa e quem

seriam nossos sujeitos foi elaborada a seguinggiptx deflagradora:

Que conteudos da cultura afrobrasileira deveriamdsendo transmitidos nas

escolas?

A analise do material coletado nas entrevistasrpirgdres feitas enCasas de
Culto aos Orixadsa 31 jovens, participantes em distintos niveis ritogis religiosos,
revelou um elenco de indicadores dos contetudosiltiara afrobrasileira que, em suas
opinides, deveriam estar constituindo os prograpeagdogicos e sendo transmitidos
nas instituicbes educativas, acompanhando, obvigners diferentes graus de
escolaridade.

A seguir, destacamos algumas falas dos jovens peitesde conteudos que

foram postos em relevo como importantes de pentencao conteudo escolar:

- “A nivel da lingua, como é ensinado o inglés esslas eu acho que o ioruba
seria interessante até para parar um pouco coreconeito nas escolas”.

Homem — 20 anos — Graduando de Fisioterapia.



- “Tudo! Danca, cultura, artesanato, tudo o quespedtar passando sobre, seria
importante”.

Mulher — 20 anos — Ensino Médio concluido.

- “Tudo o que estiver relacionado com a Africa.l#egada dos africanos aqui no
Brasil, como foi feita a transmissdo da culturaeda que permanece até hoje na cultura
brasileira; falar mais da histéria da religido@dria aqui no Brasil. Tudo mesmao!”

Mulher — 16 anos — 2° ano do Ensino Médio.

- “Eu acho que deveriam falar a respeito do pregbmadentro das escolas.
Desmistificar que o candomblé é maligno. Porquepeu,exemplo, ndo falo pra todo
mundo que eu sou do candomblé porque as pessoagacadam. Eu tenho muitos
amigos gque ndo sabem que eu frequento entdo terehesgonder porque o preconceito
€ muito grande. Eu acharia lega estar esclarecgnedad uma religido que tem suas
proprias caracteristicas e trabalhar o precondeissa forma”.

Mulher — 19 anos — Graduanda de Direito.

Discussdes e concluséo sobre os discursos

A partir dos discursos pode-se observar a variadaagle contribuices trazidas
pela danca, culinaria, vestimenta, artesanato @paetra; a composi¢cao da lingua
portuguesa pelos atravessamertiasto, quimbundo e yoruba@ histéria dos negros
vindos da Africa e os que no Brasil nasceram, peeteram e fazem parte da historia;
os cuidados com a natureza em termos de sua pmedere conservacgao; e ainda as
manifestacbes de desigualdades sociais em suas vaagdas nuances sobre o
preconceito; a historia daoSrixas entendidos como mitos africanos que servem de
referéncia para a construcdo de “visdbes de mund@tgificadas e distanciadas das
vertentes judaico-cristas; além disso, as difereegdre os fundamentos de religibes de
matriz afrobrasileira.

O agrupamento dos indicadores anteriormente elescads permite perceber
trés blocos de expressbes dos sujeitos que camtitas seguintes “unidades de
sentido™

. A dimensado corporal-artisticaconfigurada pela relagdo entre arte e

Corpo;



. A dimenséo socio-politicaonfigurada pelo campo da comunicacgéo, da
historia, das relacdes sociais e com 0 meio andgient

. A dimensdo subjetivo-religiosaconfigurada pelo que concerne a
espiritualidade, a subjetividade individual e sbcia

Através das falas pode-se perceber que os jovanrgaapm diversas maneiras
de as pessoas poderem se reconhecer no exergdqioatiaas educativas, em especial o
jovem frequentador da casa de cultos que lida tmdmento com a pedagogia do
terreiro. Por isso, a partir da pergunta sobre apréetidos podem ser trabalhados nas
instituicbes escolares obtivemos, ainda que de nroapiente, uma configuracdo do
que pode ser significativo ou ndo para compor ressingssao de conhecimentos sobre a
cultura afrobrasileira.

As palavras de um membro do terreiro, ndo inclur@ssentrevistas feitas com
0S sujeitos da pesquisa, ilustram com propriedagleecse diz:

- “Dentro da religido ela passa o respeito um cowutro, aprendemos a ter
disciplina, na verdade eu chamaria de regra de Vidai aprendemos a respeitar a
natureza. E nas escolas essa idéia de respeolegali passar também. Eu acho que a
histdria € importante explicar essa chegada doarahl#® no Brasil”.

Homem — 28 anos — Ensino Fundamental concluido.
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