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Resumo: Esta pesquisa pretende deflagrar os processos rdadap relacionados a
historia e a cultura afrobrasileira no primeirorsegto do ensino fundamental (dbab

5° ano), a partir de investigacGes realizadas no taméa formacdo média de
professores (antigo curso Normal) do Instituto dedacdo Rangel Pestana, localizado
na cidade de Nova Iguacu (Baixada Fluminense). Nadiipotese preliminar, mas
pretende-se observar todas as modalidades dowardesta instituicdo, a apreenséao e
a assimilacdo das teméticas vinculadas as afriedesde a ampliacdo e aplicabilidade
da Lei n° 10.639/03.
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O presente artigo € um desdobramento de pesquesdifica homonima,
vinculada ao Laboratorio de Estudos Afro-brasieifioEAFRO/NEABI/UFRRJ), sobre
o curriculo escolar dos ensinos fundamental e nmeaianstituicdes publicas e privadas
apos a publicacdo da lei n°® 10.639/03 e sobre casnpraticas pedagdgicas estao
atravessadas pelas contribuicdes afrobrasileires @acultura nacional. Em resumo,
pretende-se apreender e comprender o processoatelmado a partir da investigagao
qualitativa com formandos do curso médio de forraaig profesores (antigo Normal)
do Instituto de Educacdo Rangel Pestana, localinadndade de Nova Iguacu (Baixada

Fluminense).

Consideracdes sobre curriculo e a lei n® 10.639/03

Utilizando a publicaca®ocumentos de identidade: uma introducéo as teorias
do curriculo(2002), de Thomaz Tadeu da Silva, pretende-sedambvelar os porqués
da escolha de determinados contetdos e conhecisnemtaletrimento de outros (neste
caso especifico, os saberes determinados pelé 1€1.639/03), visto que a obra citada

aborda as principias teorias do curriculo desdeaggénese até o surgimento das teorias

! Graduando do curso de Licenciatura em Pedagdgiaius.nig@gmail.com.
? pés-doutora em Psicologia Social e professorantadjip IM/UFRRJ. leiladupret@ufrrj.br.

TEe B a\=) B




pés-criticas e como a escolha do curriculo escolterfere na formagdo da
subjetividade e da identidade dos sujeitos.

Segundo Silva (2002), para a teoria tradicionaltesgntada por Bobbit, o
curriculo deveria promover nas instituicbes deremais mesmas concepcdes existentes
nas empresas: organizagdao, produtividade, efi@énei desenvolvimento. Isto
transformaria o ensino em ferramenta moldanteptdos sujeitos quanto da sociedade,
e funcionaria para a manutencaostiatus quptendo como caracteristica o tecnicismo.
Esta visdo formatadora justifica-se pela sociedalgual surgiram essas teorizacoes,
num mundo pos revolugao industrial. A partir daadiscde 1960, analisando a realidade
social e as consequentes desigualdades geradag@algdes estimuladas pelo sistema
capitalista, muitos estudiosos dos campos da sgiil da filosofia e da educacéo
passaram a questionar o curriculo, considerandoroinstrumento de fomento as
desigualdades. Neste sentido, Althusser passacaetles as escolas como aparelhos
ideoldgicos do Estado, ou seja, ferramentas das guistado se utiliza para gerir e
definir os rumos tomados pela sociedade e parardisar a ideologia dominante,
especificamente a ideologia dos detentores dos smée producédo. Outros dois
pesquisadores, Bowles e Gintis, apresentam o alorftaseado nas vivéncias e nas
relacbes postas pela sociedade, juntamente condiBayumue mostra o conceito de
“capital cultural”, onde a cultura dominante in&i@ seus valores a partir do curriculo
escolar.

[...] a escola ndo atua pela inculcacdo da cultorainante as criancas e jovens
das classes dominantes, mas, ao contrario, por ecamismo que acaba por
funcionar como mecanismo de excluséo. O curricalestola esta baseado na
cultura dominante: ele se expressa na linguagenindmie, ele é transmitido
através do codigo cultural dominante. As criancas dlasses dominantes
podem facilmente compreender esse codigo, poisntbutada sua vida elas
estiveram imersas, o tempo todo, nesse codigp.Hm contraste, para as
criancas e jovens das classes dominadas, esseocd@ligimplesmente
indecifravel. (Silva, 2002, p. 35).

Mais adiante, Silva (2002) aborda a visédo critieacdrriculo e apresenta seu
principal defensor, Michael Apple, o qual afirmaeqa curriculo ndo € neutro e
tampouco desinteressado. Sendo assim, os sabetesatizados no curriculo sao
saberes particulares, afirmando qustatus quce a reproducdo da ideologia ndo se da

de forma tranquila, mas incita a contestacao siatémcia.

Numa pedagogia oposta a pedagogia do colonizader rfq falta de melhor
expressdo chamamos de pedagogia do conflito), oaddu reassume a sua
educacgédo e seu papel eminentemente critico: aacl¢#o (opressor-oprimido,



por exemplo), ele acrescenta a consciéncia da azhglio, forma gente
insubmissa, desobediente, capaz de assumir a $ol@oEuUa e participar na
construcdo de uma sociedade mais livre. (Gad®&91p. 53).

Ainda em Silva (idem), Giroux diz categoricamentge ¢p curriculo inculca
valores e sécio-culturais e constrdi significaddisida nesta visao critica do curriculo,
Paulo Freire questiona a “educacédo bancéaria”, é&toa educacdo que deposita
conhecimentos, conteudos, saberes e valores jamiledelos previamente. Estas
abordagens sobre o curriculo revelam que este élbimv como construcdo social,
considerando as questdes sociais, histdricas raidte econémicas.

Sendo assim, é possivel analisar os curriculosndtitlices escolares a partir
das concepcdes apresentadas sobre curriculo, abdere proposto na lei n°® 10.639/03
e as outras legislacbes educacionais vigentes,, abBviamente, do que trata a
Constituicao Federal de 1988.

A lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, alteraftlementa a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (lei n°® 9.394/96lyimdn no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histori€uitura Afro-brasileira”. Esta
legislacdo — juntamente com a resolugao n° 1/04;awselho Nacional de Educacgéo,
que estabelece as Diretrizes Curriculares paraes;&es Etnico-Raciais — exige cada
vez mais a atualizacdo dos sujeitos para docérasatematicas afrobrasileiras. A
resolucdo n°® 1, de 17 de junho de 2004, é incisivaseu artigo 3° ao tratar do
aprofundamento tedrico-metodoldgico dos docentes:

Art. 3° A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais estndo de Histéria e
Cultura Afro-brasileira, e Historia e Cultura Afsica sera desenvolvida por
meio de conteudos, competéncias, atitudes e valaregrem estabelecidos
pelas Instituicbes de ensino e seus professores,ocapoio e supervisdo dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e naQdds pedagogicas,
atendidas as indicacbes, recomendacdes e diregigagitadas no Parecer
CP/CNE 3/2004.

8 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantasedoentivardo e criardo
condi¢bes materiais e financeiras, assim como péiovas escolas, professores
e alunos, de material bibliografico e de outrosemais didaticos necessarios
para a educacao tratadacaputdeste artigo.

§ 2° As coordenacgdes pedagdgicas promoverdao oumpi@iento de estudos,
para que os professores concebam e desenvolvardeside estudos, projetos
e programas, abrangendo os diferentes componantésutares.

§ 3° O ensino sistemético de Historia e CulturaoArasileira e Africana na
Educacao Basica, nos termos da Lei 10.639/2008rerske, em especial, aos
componentes curriculares de Educacao Artisticarafiira e Histéria do Brasil.



8 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquidas processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhet¢oseafro-brasileiros, ao
lado de pesquisas de mesma natureza junto aos paligenas, com o objetivo
de ampliacéo e fortalecimento de bases tedricasgpaducacao brasileira.

Diante da obrigatoriedade do ensino da culturalestaria afrobrasileira, houve
a necessidade de reformular os curriculos escoldessle os anos iniciais do ensino
fundamental até o ultimo ano do ensino médio; abfieso, foi preciso também
(re)estruturar os materiais didaticos e paradidatie atualizar os profissionais da
educacao. Contudo, apesar do alto investimentodaieo na formacao continuada dos
professores, as iniciativas de atualizacdo naadéta de inserir na praxis pedagogica a
totalidade das contribuicbes africanas para a no@i da cultura e da identidade
genuinamente brasileiras.

Neste sentido, os professores que concluiram sessscde formacao, sejam
em nivel médio ou superior, antes da edicdo daslgiracitadas e que, por conseguinte
n&o tiveram contato com o aprendizado sobre a&dfdua historia e cultura, e sobre a
constituicdo do negro africano e o papel do negrtormacédo da cultura e da sociedade

brasileira sdo0 um problema para a legislacédo aaglindo Munanga (2008)

Métodos e justificativa.

O principal objetivo vislumbrado pela pesquisa dlaggar o processo de
aprender, no primeiro segmento do ensino fundarhg@ual’ ao 5 ano), das tematicas
relacionadas as africanidades e sua contribuig&geonstrucdo da cultura nacional, a
partir da investigacdo com estudantes do cursooneado de professores em nivel
médio do Instituto de Educacdo Rangel Pestana, ewa Nlguacu (Baixada
Fluminense). Numa visualizacdo um pouco menos ¢grsde-se encontrar alguns
outros objetivos, como: (i) Revelar como algumadipas cotidianas estao diretamente
vinculadas a cultura africana e como a culturaileiess esta baseada também nas
africanidades; (ii) Utilizar a fotografia como resa auxiliar a coleta de dados na
pesquisa; (iii) Investigar as modalidades de culwido I.LE.R.P. sobre africanidades.

Em todo o Brasil, algumas pesquisas vém sendo dalsetas no ambito da lei

n° 10.639/03, analisando desde o curriculo dasuitgtes de ensino até a utilizacdo dos

3 MUNANGA. K. Lei 10639/03: depoimentfSdo Paulo, fevereiro 2005] Entrevistador: Fat#aCastro.
Disponivel em:<http://www.reportersocial.com.brfemtsta.asp?id=60>. Acesso: 10/02/2010.



livros didaticos. Entretanto, o curriculo de for@aglos docentes € pouco explorado,
tendo como referenciais 0os cursos médios e péseméda lei citada; e considerando as
séries em que 0s egressos do curso de formacaofdsgores de nivel médio atuarao,
percebe-se a fragilidade e a precariedade dozuelaside formacdo de educadores. A
pesquisa e a extensdo ndo existem nas instituiigheasino médio, nem mesmo para a

formacgao docente. Segundo Oliveira (In Muller ex®ai: 2006 : p. 140),

...a formacdo de profissionais da educacao dewvan@nty ndo somente uma
atuacdo em que o0s objetivos previamente determsnsejam alcancados, mas
também uma formag&o como pesquisador. Neste seétfteciso que 0s niveis
de producdo de conhecimento sejam do dominio doeaftlos, os quais

deverdo atuar em coeréncia com 0S mesmos.

A preocupacédo com a composicao curricular dagungies de formacdo media
de professores e a analise de seu material é etrente importante para investigar o
ensino para a atuacdo nas classes iniciais, masané@sponde a totalidade do que se
chama “formacéo docente”. A formacdo dos professperpassa todos os niveis de
formacdo dos sujeitos, considerando sua complegjdada histéria, 0 meio socio-
cultural em que estdo inseridos, suas emocded egn, esta pesquisa investiga os
sujeitos como seres psicossociais, a partir dalestdos instrumentos psicolégicos, e a
relacédo da sua constituicdo como individuo comliaaag@o da lei n°® 10.639/03.

No meio académico-cientifico ndo se trata de psagailgo totalmente novo ou
algum campo jamais explorado, mas de estendereatigagcdo a formacao dos sujeitos
educadores como seres dotados de todo contextaaeBs extrair o micro do macro
através da pesquisa mais aprofundada que consigdesdacoes estabelecidas ao longo
da vida de cada estudante como interferente erocsuposicéo docente.

A pesquisa é estruturada em duas etapas: (i) apaese uma fotografia que
traga, de alguma forma, a expressdo da culturdraSibeira, quando é observada a
reacdo do entrevistado, anotando suas considersgbesa imagem; e (ii) € aplicada a
seguinte questao deflagradora apresentada na pa@gier@or: ‘A partir das fotografias
e da sua propria vivéncia, que importancia vocénaécultura afrobrasileira para a
Educacao? Para Vygotsky (apud Dupret In Souza e Olive?@)7, p. 116), a procura
de um método torna-se um dos problemas mais imgegale todo o empreendimento
para a compreensao das formas caracteristicamemiznas de atividade psicoldgica.

No primeiro momento, € investigada a passagem dgem de mero objeto

para instrumento psicologico, ou seja, de que manaifotografia interferiu nos



processos psicoldgicos superiores do individuoeeistado e como esta interferéncia
foi exposta, conforme estudos de Lev Vygotsky (1996

A segunda parte da pesquisa esta focada no campactohal e na atuagcéao do
entrevistado como docente de ensino fundamentaandb a aplicacdo e a
aplicabilidade da Lei N° 10.639/03, atualizada pleéd N° 11.645/08. A partir da
observacéo das respostas, serdo construidasidesles de sentida fim de revelar os
conceitos e preconceitos dos futuros educadoresetagdo a cultura afrobrasileira,
desvendando a possivel reproducéo destes valorsalame aula.

Tendo carater qualitativo, a pesquisa baseia-s&oemetodologicamente em
dois autores: Lev Vygotsky (1988) e Fernando R&PT). A partir dos fundamentos
apresentados por estes, € possivel observar oxtmmtea configuracdo do campo de
estudos.

Vygotsky influencia a abordagem deste trabalho doampresenta trés
principios: (a) andlise de processos e nao deashjeti seja, buscar a compreenséo de
toda a dinamica causal que constitui a formacacgeito tal qual € apresentado
atualmente; (b) eliminacédo do “comportamento fossio” (por parte do pesquisador),
sendo uma idéia pré-estabelecida e de origem thstiie, devido as repeti¢cdes, tornou-
se mecanizada, automatizada e “invisivel” a cons@é e (c) diferenciacdo entre
descricdo e explicacdo, que quer dizer que o pemdi precisa abordar os dados de
maneira a ponderar a menor din@mica do processordrucéo e de constituicao.

Quanto a técnica, Rey (1997) destaca o valor déeddn apresentado pelas
falas dos sujeitos entrevistados e a configurag@&oegdada pelo investigado. Para Rey,
“0 emprego das palavras € uma expressao simbglieaalém de mostrar um ou varios
sistemas discursivos, significa também a histdmiaaide quem fala, o que diferencia as
emocodes associadas do emprego das palavras, deyad@b seu sentido” (1997). Com
iSs0, nas entrevistas € inaceitavel a interferémeienesmo a inducdo das respostas por
meio de perguntas em entrevistas fechadas. Porfaatse necesséria a utilizacdo de
uma Uunica questdo deflagradora, a partir da qudoseoletadas as informacdes
necessarias para a constituicdo de indicadorescomeergem para a construcdo de
unidades de sentido.

7

A andlise de conteido é um processo ininterruptodeleenvolvimento de
indicadores que se organizam a partir de uma deteda estrutura de sentido
para a interpretacdo, cujo momento parcial conabi®m quaisquer etapas de
desenvolvimento do processo, o identificamos comdades de sentido, que sao
aquelas categorias ou momentos de explicagcéo tpgram um conjunto diverso



e até contraditério de indicadores. Os indicad@esdefinem como aquelas
expressdes do sujeito estudado que podem dar lmagama hipGtese ou
construcdo no processo de interpretacdo e aumersiamsibilidade do processo
para integrar outras informacdes no curso do comesto (Rey apud Dupret In
Souza & Oliveira, 2007, p. 117).

Visando evidenciar as perspectivas dos(as) eseslatd curso médio de
formacao de professores sobre a abordagem dasrediacles e suas influéncias na
cultura brasileira, a pesquisa que deu origemetegto ndo possui nenhuma hipotese
pré-formulada, sendo exploradora/investigativa. Atadologia utilizada € de cunho
gualitativo, afastando-se do “comportamento fazailo” e baseada em estudos e
conceitos de Vigotsky (1988/1996) e Rey (1997),smerando as relagbes entre o

social e o individual:

A relacdo entre o sujeito e o0 social é contradit@dr natureza e nessa
contradicdo encontra-se a possibilidade de desamenito de ambos os
espacos: o social e o individual. A énfase unigdtem um desses polos é o que
tem caracterizado a histéria dos modelos polite@onémicos da sociedade
ocidental: o individualismo competitivo liberal ealiberal e o autoritarismo
sociologizante dos modelos chamados socialistagiatividade, 0os espacgos de
transformacdo e desenvolvimento somente aparecemromiaadicdo entre o
social e o individual visto ndo como sujeito “stgeb”, mas sim como um
sujeito que de forma permanente se debate entferaas de “sujeitamento”
social e suas opc¢des individuais. (Rey, 1997, p) 22

Quanto aos recursos utilizados, vale salientaragtmografia é utilizada como
auxiliar na pesquisa, tendo em vista o0s estudosani@opologia da cultura,
especificamente a antropologia da imagem, as cemagides de Colleir Jr. (1973) a
respeito de seu uso em investigacdes cientificazamopo das ciéncias humanas,
acrescida da perspectiva de Barthes (1984) quetemdm para além de um mero

momento congelado e estatico.
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